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Resumo

Neste artigo, discute-se a interdisciplinaridade como condigdo complementar do ensinar-aprender Ciéncias, a partir
de dois momentos. No primeiro, utiliza-se como referéncia Fazenda (2006), Vasconcellos (2002) e Lenoir (1988), para
discutir aspectos epistemolégicos a fim de demonstrar possiveis similaridades e divergéncias existentes entre os
trés tedricos, principalmente a partir da relagdo de complementaridade no ensinar-aprender Ciéncia. No segundo
momento, busca-se redimensionar as discussoes dos tedricos mencionados, procurando apontar implicagbes que a
interdisciplinaridade tem trazido & educagao, principalmente a partir da relagao de complementaridade no enxergar,
apreender e experienciar o ensinar-aprender Ciéncia, tomando como referéncia basica os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. Ficou evidenciado que a interdisciplinaridade é condicao complementar
necessaria do ensinar-aprender Ciéncias e precisa ser construida a partir de reflexdes dos estudantes, relacionadas
com a sua prépria histéria em interface com a ciéncia e a tecnologia, uma vez que indicam possibilidades reais de
construgio de conhecimento de forma critica e autbnoma. L
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Abstract

In this article, it is discussed the interdisciplinarity as a complementary condition of teaching and learning of sciences
from two moments. In the first moment, it is used Fazenda (2006), Vasconcellos (2002) and Lenoir (1988), as reference
to discuss epistemological aspects with the purpose to demonstrate (show) possible similarities and divergences
between those three scholars, primarity from the complementarity relation in teaching and learning science. In the
second moment, it seek to resize the discussions of the above scholars aiming to identify implications which the
interdisciplinarity has brought to education, especially primarity through the relation o complementarity to see,
learn, and experience of teaching and learning science taking as basic reference the national curriculum parameters
to the fundamental education. It became clear that the interdisciplinarity is a necessary complementary condition
of teaching and learning science and it needs to be built from the students refletion, related to their own history in
interface with the science and technology, once theyindicate real possibilities of construction of knowledge in a critical
and autonomous way.
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INTRODUCAO

Nao vendo pela conotagdo do modismo, e muito menos por uma descrigao funcional, procuramos discorrer a
respeito da interdisciplinaridade como condi¢ao complementar do ensinar-aprender Ciéncias.

Adotamos como pressuposto basico para discutir a interdisciplinaridade os fundamentos de Fazenda (2006),
Vasconcelos (2002) e Lenoir (1998), priorizando os aspectos epistemoldgicos sustentadores que detectamos, para
efeito de demonstragao das similaridades e divergéncias existentes entre eles.

Também buscamos redimensionar as discussdes dos tedricos mencionados, procurando demonstrar as
influéncias e as implicagoes que a interdisciplinaridade tem trazido a educacao, principalmente a partir da necessaria
relagio de complementaridade no enxergar, apreender e experienciar o ensinar-aprender Ciéncia, tomando como
referéncia basica os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).

ABORDAGENS CONCEITUAIS SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE: SIMILARIDADES E DIVERGENCIAS

Nossa intengao nao é conceituar interdisciplinaridade, estabelecendo recortes que, por conseguinte, levariam
ao dissociamento das inter-relagbes necessarias para sua legitimagao, tanto funcional, quanto epistemolégica. Partindo
desse principio, procuramos demonstrar, a partir das abordagens de Fazenda (2006), Vasconcelos (2002) e Lenoir (1998),
as similaridades e divergéncias existentes nas formas como os respectivos tedricos as concebem.

Para discutir a interdisciplinaridade, Fazenda (2006) considera imprescindivel desvelar o percurso tedrico dos
pesquisadores que a tem como foco. Nesse sentido apresenta a sua propria trajetéria de pesquisadora. Indo além,
faz uma descri¢do panoramica sobre o processo de legitimacdo da interdisciplinaridade, partindo da década da
estruturagao conceitual basica, em 1970, apesar de seu efetivo inicio datar de meados dos anos 60, na Europa, mais
especificamente na Franga e na Itdlia, a partir de um movimento que procurava elucidar e classificar tematicamente as
propostas educacionais, romper com uma educacgao fragmentada, opor-se ao conhecimento decorrente do capitalismo
epistemolégico de algumas ciéncias, assim como aos curriculos especialistas e a patologia do saber decorrente da
alienagao da academia.

Fazenda (2006) também pontua algumas atividades que foram significativas para a legitimacao da
interdisciplinaridade no cendrio mundial, como o Projeto de Pesquisa Interdisciplinar para as Ciéncias Humanas,
patrocinado, em 1961, pela UNESCO e apresentado por George Gusdorf, que visava ao estabelecimento de uma
convergéncia para trabalhar pela unidade humana, a partir da diminuigdo da distancia teérica entre as ciéncias
humanas. Como resultado deste estudo, explorou-se a arte, em sua dimensao antropolégica, para superar a dicotomia
entre ciéncia e arte; estudos antropolégicos das matematicas, para superar a dicotomia entre cultura e ciéncia; aspectos
nao tecnolégicos das proposigdes técnicas, como estabelecimento do embate entre objetividade e subjetividade; a
cibernética, através da neurofisiologia, para a superagao existente entre espago e tempo.

Outro destaque dado por Fazenda (2006) aos acontecimentos que legitimam a interdisciplinaridade foi o
coléquio que aconteceu em 1967, em Louvain, que teve como finalidade refletir sobre o estatuto epistemolégico
da tecnologia, a partir das necessidades de pesquisas sobre as relagdes Igreja/Mundo. Procurou-se, a partir disso,
definir o sentido da reflexdo, os métodos convenientas e os meios necessérios a execucgao do referido projeto, cuja
hipétese tedrica a investigar foi se os caminhos indicados para o estudo da dicotomia ser/existir seriam a discusséo
interdisciplinar sujeito humano/mundo.

A respeito de como repercutiram as discussdes sobre a interdisciplinaridade no Brasil, na década de 1970,
Fazenda (2006) faz alusdo a alguns aspectos a serem considerados. Retorna a década de 1960 e comenta que a
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interdisciplinaridade chega como modismo, assumindo a condigéo de palavra de ordem no ambito educacional,
passando a ser a semente e o produto das reformas educacionais entre 1968 e 1971, principalmente nos trés niveis
de ensino. Menciona, para caracterizar a década de 1970, a obra Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, de
Hilton Japiassu, caracterizando-a em duas vertentes, a primeira: principais diferenciacées conceituais a partir de
Michand, Heckhansen, Piaget e Jautsch, que procuram mostrar as ambiguidades, a controvérsia maior decorrente da
impossibilidade l6gica de uma linguagem Unica na explicitagdo do conhecimento; a segunda vertente: a necessidade
de uma metodologia interdisciplinar, tendo como resposta um projeto possivel de realizagdo, a partir de recursos
disponiveis, assim como de cuidados na constituicdo da equipe interdisciplinar, no estabelecimento de conceitos-
chave, delimitacdes do problema/questdes desenvolvidas, reparticao de tarefas e comunicacao dos resultados.

Referente & década de 1980, a discussao feita por Fazenda (2006) sobre a interdisciplinaridade comeca a partir
do estatuto de epistemologia convencional, o que ndo impede o seu avango na compreensao das implicagoes tedricas
que a sustentam.

Ao discorrer sobre a legitimacdo da interdisciplinaridade na década de 1990, Fazenda (2006) considera
a década como responsavel pelo 4pice da contradicdo para estudos e pesquisas interdisciplinares. Argumenta que
houve proliferagio indiscriminada das praticas intuitivas. Tece critica sobre a condi¢do da ciéncia, que nao esta no
acerto, mas no erro, sendo necessario exercer e viver a interdisciplinaridade de formas diferenciadas. Assim argumenta
porque percebeu que, em nome da interdisciplinaridade, abandonaram-se rotinas consagradas, criaram-se slogans,
apelidos e hipéteses de trabalho improvisadas e impensadas.

J4 Vasconcelos (2002) discute a interdisciplinaridade, a partir de um viés epistemolégico. Em carater
abrangente, parte de uma reflexdo sobre os riscos da homogeneizagao e doimperialismo epistemolégico, considerando-
o0s como tipicos das ciéncias modernas, a partir de uma critica a fragmentagéo dos saberes, assim como a posigao que
os fendmenos fisicos, biolégicos e sociais assumem no respectivo processo.

Por outro lado, Vasconcelos (2002) também faz uma andlise histérica, para efeito de demonstracédo de
processos de homogeneizacdo epistemoldgica, descrevendo principalmente as estratégias de acao: redugdo da
complexidade dos fenémenos, tomando como pardmetro a criagéo do saber central, como paradigma Unico para
legitimar um mesmo campo de saber; o processo de sistematizagdo particular, como forma de imperializacao dos
campos dos fendmenos naturais, biolégicos, humanos e subjetivos, transformando-os em um unico campo da ciéncia
e em um Unico paradigma; a dindmica da produgao do saber, radicalizando polos da diviséo social do trabalho, gerando
um saber totalizante e onipotente, capaz de tirar a complexidade da natureza e da sociedade; prevalecimento de poder
oriundo da competéncia instaurada a partir do capital simbdlico que se legitima na instituicdo, por meio de grupos
especificos, que se firmam por intermédio das a¢bes dos atores sociais, de forma totalitéria.

Outro aspecto que nos chamou a atengéo na discussao de Vasconcelos (2002) sobre a interdisciplinaridade foi
a apresentacao dos diversos tipos de praticas interdisciplinares. Inclusive, em seu comentario a respeito das diferengas
existentes entre essas praticas, demonstra que nao emergem apenas nas fronteiras entre disciplinas, mas também
entre teorias, paradigmas, campos epistemolégicos, profissdes e campos de saber e fazer. Reforca também que as
préticas interdisciplinares significam interacéo entre diversas fronteiras de saber, entre dimensdes e saberes com status
académicos, também no campo expressivo da arte e com os saberes populares, de forma contraditéria e paradoxal.

Um aspecto relevante, na discussdo de Vasconcelos (2002) a respeito da interdisciplinaridade, incide sobre
obstéculos e limites de sua aplicagdo, que sdo: a forma como ainda se da o processo de inser¢do histérica na divisao
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social e técnica do trabalho e da constituigdo dos saberes enquanto estratégia de poder; 0 mandato social imperante,
que costuma se legitimar a partir de um campo especifico; a institucionalizagdo de organizagdes corporativas; processos
institucionais e culturais que criam barreiras profundas para a troca de saberes.

O terceiro tedrico que trazemos para discorrer sobre Interdisciplinaridade é Yves Lenoir (LENOIR, 1998). A
respeito de seu posicionamento, chama-nos a atengdo a diferenciagéo que faz entre interdisciplinaridade cientifica e
interdisciplinaridade escolar, assim como a possibilidade de aplicagao desta nos niveis curricular, didatico e pedagdgico.

Concernente a diferenciagao entre interdisciplinaridade cientifica e interdisciplinaridade escolar, comenta
que a segunda possui elementos de contetidos diferentes das disciplinas cientificas, nas suas finalidades e na légica
da estruturagdo intensa. Por outro lado, na sua organizagdo, apesar de o dispositivo ser similar ao da primeira, seus
objetivos, modalidades de aplicacéo e referenciais sac diferentes. A primeira, interdisciplinaridade cientifica, busca
a edificagdo de uma sintese conceitual ou académica do fato, que é um jogo social e epistemolégico, antes de tudo
universitario.

A respeito da aplicagéo da interdisciplinaridade escolar, Lenoir (1988) classifica-a em trés niveis: curricular
(primeiro nivel), didatica (segundo nivel) e pedagdgica (terceiro nivel).

Ainterdisciplinaridade curricular , preliminarmente, didatica e pedagdgica. Ha o estabelecimento de ligagdes
de interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre as diferentes matérias escolares, formando o
percurso de uma ordem de ensino ministrado, o que requer incorporagao de conhecimentos capazes de manter a
diferenga disciplinar e a tensdo benéfica entre a especializagao disciplinar e o dado interdisciplinar. Procura se legitimar
a partir da exclusdo de toda tendéncia a hierarquizagao dominante, requerendo a colaboragdo de diferentes matérias
em termos de complementaridade e interdependéncia quanto as contribuicdes que essas matéria podem dar, e que
devem existir em um processo de formagao.

Correspondente ao segundo nivel, a interdisciplinaridade didatica, ha a caracterizagdo por suas dimensdes
conceituais e antecipativas para tratar da planificagdo, organizagao e avaliagdo da intervengao educativa, nao deixando
de levar em conta a estruturagao curricular para estabelecer preliminarmente seu caréter interdisciplinar, mediante
a busca da realizacdo do seu objetivo, que € a articulagao dos conhecimentos a serem ensinados e sua inser¢ao nas
situacdes de aprendizagem.

A interdisciplinaridade pedagégica, que corresponde ao terceiro nivel, caracteriza-se pela atuagdo em
sala de aula da interdisciplinaridade didatica. Procura, pela da pratica, assegurar a colocagdo de um modelo ou de
modelos didaticos interdisciplinares inseridos em situages concretas da didética, e deve estar no dmbito do projeto
de produgao educativa.

Ao estabelecer uma possivel triangulacdo entre as discussdes propostas por Fazenda (2006), Vasconcelos
(2002) e Lenoir (1998), constatamos que Vasconcelos, ao definir interdisciplinaridade, toma a iniciativa de caracteriza-
la como uma prética, que ocorre a partir da interagdo participativa e inclusiva de campos de saber conexos, capazes
de gerar a redefinicdo de seus elementos internos, propondo novos campos originais de saber. Em uma perspectiva
sistémica, apresenta dois niveis, sustentados por objetivos multiplos, com uma coordenagéo em nivel superior. Por
outro lado, chama atencéo para a possivel tendéncia desta pratica a horizontalizagao, instituindo relagbes de poder.

A esse respeito, Lenoir vai mais além de Vasconcelos, visto que nado sé distingue a interdisciplinaridade
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cientifica da interdisciplinaridade escolar, mas também cria duas novas possibilidades de redimensionamento daquela:
a interdisciplinaridade profissional e a interdisciplinaridade pratica.

Fazenda (2006), por sua vez, nao chega a explicitar uma preocupacao em definir interdisciplinaridade, mas
considera imprescindivel buscar ou desvelar o percurso tedrico dos pesquisadores que tém a interdisciplinaridade
como eixo central de suas discussdes, argumentando que é impossivel a construgao de uma Unica, absoluta e geral
teoria da interdisciplinaridade.

INTERDISCIPLINARIDADE E ENSINO DE CIENCIAS

Nio é novidade que as praticas e investigagdes centradas no Ensino de Ciéncias, por muito tempo, foram
centradas na memorizacio de contetidos, para atender aquilo que preconiza e legitima a aprendizagem mecanica,
criando barreiras para a efetivagio da aprendizagem significativa (AUSUBEL, NOVAK e HANESIAN, 1980).

Nesse sentido, temos convivido com visdes reducionistas de processos de ensino-aprendizagem, que
muito tém contribuido na aceitacao de que o cientificismo precisa sempre aparecer como o fator determinante no
estabelecimento de relagées de poder, tomando como estratégia o proprio processo de construgao do conhecimento.
A existéncia daqueles que sdo capazes de investigar, na condicdo de “grupo seleto’, passa a ser necessaria, assim
como daqueles que se apresentam em posicao antagdnica e que se sentem na obrigagao de quem precisa usufruir os
processos e produtos oriundos do que os primeiros produzem, a partir, principalmente, do conhecimento.

A partir disso, que desafios podem ser assumidos para efeito de aplicagdo da interdisciplinaridade, tomando-
se como foco principal as questdes emergentes centradas no Ensino de Ciéncias?

Entendemos que Lenoir (1998), a partir da distingdo que estabelece entre a interdisciplinaridade curricular,
didatica e pedagdgica, poderd nos ajudar neste primeiro delineamento da questao, principalmente a partir da
prerrogativa de que as duas ltimas sao preliminares a primeira.

O primeiro nivel de interdisciplinaridade descrito por Lenoir, ou seja, a interdisciplinaridade curricular é uma
perspectiva, em um nivel mais complexo e aprofundado, de legitimar a propria interdisciplinaridade. Nesta discussao, a
interdisciplinaridade sera interpretada a partir de uma abordagem radical, na condicdo de opgao epistemoldgica, cuja
caracteristica principal incide na substituicao da estruturago disciplinar por outra natureza de estruturagao (LENOIR,
1998).

Sendo assim, ndo deixa de ser uma interacéo participativa entre grupos de campos de saberes conexos, para
efeito de sustentacdo de um nivel hierarquico superior, possivel e necessario a redefinicao dos elementos internos, que
geraréo outros campos originais de saber (VASCONCELOS, 2002).

Tratando-se de orientacdes curriculares sobre Ciéncias, temos como referéncia nacional os Pardmetros
Curriculares Nacionais, tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, sendo que a nossa discussao
foca apenas o Ensino Fundamental.

Referente ao Ensino fundamental, em linhas gerais, nos Parametros Curriculares Nacionais, em uma
perspectiva sistémica, percebemos que as diretrizes gerais foram redimensionadas para a condicao de objetivos gerais,
que passaram a ser ressignificados nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia,
Arte, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira, para efeito de legitimagao dos seguintes eixos tematicos: Etica, Saude, Meio
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Ambiente, Orientagao Sexual e Pluralidade Cultural.

Cada eixo mencionado tende a ganhar legitimidade, a partir de uma condigao transversal, perpassando pelas
demais dreas de conhecimento, caracterizando-as e, ao mesmo tempo, colocando-as na condi¢ao de zonas fronteirigas
que, estrategicamente, possibilitam o dialogo, de acordo com o que apresenta os objetivos gerais de cada drea de
conhecimento. Para efeito de caracterizacdo de cada eixo tematico, sao feitas articulagbes entre os objetivos e os
contelidos da drea, adotando-se critérios de avaliacao e orientagdes didaticas.

Percebemos que o leque de eixos teméticos converge para um Unico ponto, que é a caracterizacao da Area
de Conhecimento. Se fizermos uma andlise deste encaminhamento, a partir das concepgdes epistemoldgicas que
norteiam as fung¢ées de interdisciplinaridade, segundo Lenoir (1998), poderemos dizer que, de imediato, emerge a
abordagem de carater relacional, que se caracteriza pelo estabelecimento de ligagoes e passarelas, assim como
nuances da abordagem ampliativa procuram preencher a lacuna existente, ainda na intengao de se colocar em marcha
a proposta.

Para transversalizar a tematica Saude, por exemplo, far-se-a necessério o estabelecimento da proximidade
entre Ciéncias como a Biologia, a Quimica, a Historia, etc. Por outro lado, o mesmo nao se pode dizer da abordagem
radical, que substitui a estruturacao disciplinar inicial por outra estruturacdo original. Principalmente porque sua
legitimacdo depende da adogdo de estratégias metodoldgicas que fujam dos padrdes convencionais de ensino,
aspecto imprescindivel nc processo de caracterizagao da interdisciplinaridade.

Além disso, a interdisciplinaridade curricular, devido ao grau de abrangéncia e de complexidade em que se
encontra, precisa ser pensada em uma perspectiva sistémica, de forma que as partes nao resultem na condicao de que
estdo no todo, mas sim de que o préprio todo estd nas partes. Sendo assim, os objetivos gerais do Ensino Fundamental
propostos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) nao podem ser interpretados como o todo, que se
sustenta a partir da soma de cada uma das partes, que sao as respectivas areas apresentadas. Assim, como os eixos
tematicos nao podem representar as partes, que se diluem na forma de todo, conforme se apresenta a caracterizagao
da drea e seus respectivos objetivos gerais que, por conseguinte, fragmentam-se para efeito de caracterizacao dos
Ciclos.

Especificamente sobre o Ensino de Ciéncias Naturais no Ensine Fundamental, acreditamos também que o seu
objetivo principal incide em “mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao do mundo
e suas transformacoes, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo” (BRASIL, 1997, p. 21).

Logo, a ciéncia nao esta para alguns, na condigao de privilegiados, mas sim para todos. Tem como propésito
tornd-los cidadaos efetivos e capazes de apreenderem-na, desconstrui-la e reconstrui-la, como conhecimento capaz
de proporcionar a compreensao da dinamicidade do mundo, assim como as constantes e continuas mudangas pelas
quais ele passa.

Por conseguinte, predomina o principio de que os fenémenos estao imbricados as préprias agdes humanas,
na condi¢ao também de todo, a serem partes de um todo maior, que com ele interage diretamente, em uma perspectiva
sistémica. Desta forma, seréd possivel se quebrar o paradigma de que ensinar ciéncias implica em:

[..] considerar-se Ensino de Ciéncias como sinénimo da descri¢do de seu
instrumental tedrico ou experimental, divorciado da reflexao sobre o significado
ético dos conteudos desenvolvidos no interior da Ciéncia e suas relagées com o
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mundo do trabalho (BRASIL, 1997, p. 22).

Ensinar Ciéncias, pois, implica em mudanga de postura, em atitudes capazes de levar os estudantes a
compreender que o mundo que estudam ndo somente faz parte, mas também depende deles para continuar
garantindo a sua existéncia.

Nessa relagao imbricativa entre homem-mundo, o respeito a si proprio, em uma condigéo sistémica, acaba
refletindo no respeito aos demais, dando sentido aos seres humanos, que se reconhecem como responsaveis pela
legitimacio do valor pessoal e social da vida, em um clima de respeito pela diversidade, que busca uma unidade, tao
necessaria e urgente.

Outro aspecto que consideramos interessante sobre a discussao feita pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental, referente ao Ensino de Ciéncias Naturais é o que consideramos como estatuto epistemoldgico
a ele atribuido, quando é apresentado como

[..] o espaco privilegiado em que as diferentes explicagdes sobre o mundo, os
fendémenos da natureza e as transformagoes produzidas pelo homem podem ser
expostas e comparadas. E o espac¢o de expressao das explicacdes espontaneas
dos alunos e daquelas oriundas de vérios sistemas explicativos. Contrapor e
avaliar diferentes explicagbes favorece o desenvolvimento de postura reflexiva,
critica, questionadora e investigativa, de nao-aceitagao a priori de ideias e
informagoes. Possibilita a percep¢ao dos limites de cada modelo explicativo,
inclusive dos modelos cientificos, colaborando para a construgao da autonomia
de pensamento e acdo. (BRASIL, 1997, p. 22)

Atrai-nos a atencao, particularmente, a condigao sistémica atribuida ao espago projetado, para efeito de
caracterizagdo do Ensino de Ciéncias Naturais. Todos os elementos interagem na busca de problematizar as multiplas
e diferentes explicagbes atribuidas tanto aos fenémenos da natureza, quanto as transformacées produzidas pelo
homem. E uma relacio centrada na complementaridade, visto que homem e mundo estao para se auto explicarem,
dando um sentido préprio a vida, ndo mais limitado as necessidades e expectativas das exigéncias atribuidas pelo
mundo do trabalho.

Da forma como o espago para o Ensino de Ciéncias Naturais é apresentado, também podemos observar
que se valoriza a relagdo mediada entre conhecimentos e individuos, ndo se resumindo apenas a apresentacao de
definices cientificas, para atender a uma determinada circunstancia cognitiva, que nem sempre chega a atingir o nivel
de compreensao dos alunos. Para tanto, no Ensino de Ciéncias

[...] sdo procedimentos fundamentais aqueles que permitem a investigacao, a
comunicacgao e ao debate de fatos e ideias. A observagao, a experimentagao, a
comparagao, o estabelecimento de relagées entre fatos ou fendmenos e ideias, a
leitura e a escrita de textos informativos, a organizacao de informagbes por meio
de desenho, tabelas, graficos, esquemas e textos, a proposicao de suposigdes,
o confronto entre suposi¢bes e entre e os dados obtidos por investigagao,
a proposicao e a solucao de problemas, sdo diferentes procedimentos que
possibilitam a aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 29).

As especificidades mencionadas, quando adotadas como atitudes, poderdo demonstrar a capacidade de
compreender e experienciar o mundo em uma perspectiva sistémica. A ideia para assim caracterizar-se, apresenta-se
como um processo constante e continuo, em que os seres vivos ganham multiplicidades representativas no processo
emergente de tentativas de respostas. Dessa forma, é possivel a garantia da legitimagdo de uma relagdo imbricativa
entre os seres humanos, o conhecimento e o ambiente, ndo como elementos simplificadores do processo, mas como
aspectos imprescindiveis na valorizagao da vida, nas suas mais variadas dimensoes.
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