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APRESENTACAO

e fizermos uma retrospectiva da histéria

da universidade, verificaremos que um dos

seus elementos caracterizadores é a
producdo escrita que, por sua vez, é inerente ao
registro, imprescindivel tanto para o que produz
quanto para aquele que usufrui da respectiva
producdo, para efeito principal- mente de
refutagdio. Baseado neste principio, foi que
comegamos a construgdo da IGAPO — Revista de
Educagdo & Tecnologia, que tem como finalidade
servir de propagagéio do conhecimento cientifico-
tecnolégico, produ-zido principalmente pelos

pesquisadores do CEFET-AM.
Sabemos da facanha que envolve esta

causa. Mesmo assim, na condi¢do de adeptos das
situacdes centradas em novos desafios,
resolvemos abragd-la, tomando como ponto de
partida a sua intencionalidade, visto que é uma
nova cultura que comeca a se estabelecer,
quebrando paradigmas que estdo enraizados no
préprio cotidiano das prdticas pedagdgicas

desenvolvidas no CEFET-AM.
Decorrente do inicio desta trajetéria de

consolidagéio da produgdo técnico-cientifica que
acabamos de descrever, apresentamos a
primeira edi¢do desta revista, composta de duas
se¢bes, a primeira tratando de temas ligados &
educacgéio, relatos de atividades cientificas,
entrevistas e a segunda composta de informagdes
a partirdas novas tecnologias, assim como
sinteses de obras cientificas em forma de

resenhas bibliograficas.

Esperamos que essas produgdes técnico-
cientificas sejaom capazes de contribuir no
processo de formacdo tanto de educadores
quanto de educandos que buscam alternativas de
sobrevivéncia, e possibilidades de ser felizes, na
continua legitimagdo do sentimento de cidadania,
mais do que nunca possivel a partir de processos e
produtos desenvolvidos por intermédio das novas

tecnologias.

Amarildo Menezes Gonzaga
Diretor de Pesquisa e Pés-Graduagéio
CEFET-AM
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EDITORIAL

comunicagdo, que produz o efeito de

infformar e cao mesmo tempo tornar

aquele que [é um informante, é uma
caracteristica intrinseca ao homem. Histori-
camente, no Egito antigo, por volta no ano 1750
a.C, i@ existia a prdtica de usar o jornal,
naturalmente com uma estrutura diferente da
atual, para transmitir informac¢do. A forma
moderna de comunica¢do escrita surgiu no século
XV com a invencdo da impressdo por Johannes
Gutenberg e o primeiro livro impresso foi a Biblia
escrita em latim, que continha 642 pdginas. A
idéia de publicagdes periddicas surgiu em 1583,
e o primeiro jornal editado no Brasil, publicado
em 10 de novembro de 1808, época em que se
escrevia Brazil, foi a Gazeta do Rio de Janeiro,
tornando-se em 1° de janeiro de 1892, o Didrio
Oficial, conforme conhecido atualmente.




EDITORIAL

Uma explosdo informativa é como
podemos definir a quantidade de trabalhos
gerados neste periodo, considerado como o
nascimento da documentagdo entre vdrios ramos
da ciéncia. Com o propdsito de facilitar a
divulgacdo de resultados e tornar conhecidas ds
descobertas cientificas surgem os eventos
cientificos (semindrios, encontros, congressos,
simpdsios, etc.), porém deixava de fora
professores, pesquisadores, estudantes e curiosos
que ndo fossem da drea em discussdo e a
interdisciplinaridade ndo era efetiva. E qual
midia poderia ser usada para alcancar e
conquistar novas mentes? A resposta foi
encontrada olhando para o passado e os muros,
usados pelos romanos para transmitir informagdo,
transformaram-se em revistas que atualmente séo
o principal meio de comunica¢do entre os
cientistas.O periddico cientifico representa um
canal de comunicagdo entre o autor e a
comunidade cientifica, pois torna o conhecimento
acessivel e, ao mesmo tempo, é um instrumento de
avaliagdo do saber construido. O primeiro
periédico cientifico produzido no Brasil foi na
drea da sadde, publicado em 1827, cujo titulo era
o Propagador das Ciéncias Médicas ou Anais de
Medicina, Cirurgia e Pharmacia, seguido da
revista Memérias do Instituto Osvaldo Cruz,

publicada por volta de 1910.
Atualmente, boa parte dos periddicos

cientificos publicados é vinculada as univer-
sidades, ou instituices de ensino, ou centros de

pesquisa, especialmente aquelas que possuem

programas de pods-graduagdo, e nelas estd a
fonte do conhecimento. O CEFET — AM é uma
dessas instituicdes geradoras de trabalhos

cientifico-tecnolégicos.
A Revista lgapd, revista voltada para a

Educacdo e Tecnologia, surge como uma resposta
aos anseios da comunidade cefetiana que conta
com profissionais titulados e experientes. E uma
publicag@o que nasce com o objetivo de divulgar
a produgdo cientifica visando atingir um puiblico
abrangente formado por professores de todos os
niveis, estudantes e pela comunidade com novos
conhecimentos produzidos no Estado do
Amazonas e que tem por propdsito a publicagdo
de trabalhos oriundos de pesquisa bdsica e
pesquisa aplicada, experiéncias pedagdgicas,
materiais diddticos, artigos de revisdo, produtos e

processos.
Este empreendimento ¢é inovador,

responsdvel e, acima de tudo, comprometido com
o desenvolvimento do Brasil. E neste espirito

convidamos vocé para fazer parte dessa histéria.
O futuro para nds é agora e o amanhd

logo serd ontem.

Jodo dos Santos Cabral Neto
Diretor de Ensino de Graduagdo
CEFET-AM
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O PLANO DE ENSINO COMO REDIMENSIONAMENTO
DO PROCESSO FORMATIVO

Amarildo Menezes Gonzaga'
Centro Federal de Educagdo Tecnolégica do Amazonas

amarildogonzaga@yvivax.com.br

RESUMO

Discussdo sobre o plano de ensino, e sua real fungéio no processo de construcdo da histéria de professores. Parte-
se do principio de que aquela “ferramenta”, por ser muito requisitada, acaba ganhando apenas uma dimensdo
funcional, transformando-se em um documento a mais, a contribuir no incremento de espaco fisico em pastas de
arquivo de coordenadores de curso, para efeito de apresentacdo as comissdes de avaliagdo do Ministério da
Educagéio. Considera-se, nesta reflexdo, dois aspectos fundamentais, para efeito de legitima¢do do nosso
propdsito. O primeiro é a condigdo sistémica na qual o plano de ensino precisa ser observado, pois, sem sombra
de duvida, ndo pode deixar de ser percebido como parte integrante do sistema escolar. O segundo incide nos
efeitos decorrentes do que foi apresentado no primeiro, ou seja, nos reflexos que o plano de ensino traz tanto
para aquele que o adota como instrumento ofimizador do processo de ensino-aprendizagem, na condigéio de um
dos seus referenciais identitdrios, quanto para os que participam do processo de execugéio, também na condigdio
de sujeitos do processo de ensino, os discentes.

Palavras-chave: educacdo; ensino-aprendizagem; plano de ensino.

ABSTRACT

It is a debate on the teaching plan, and its real function in the process of construction of the teachers' history.
Considering that the teaching plan is a very used "tool", it has gained just a functional dimension,
transforming itself into just one more document, to contribute in the increment of physical space in folders of
archives of course coordinators, for effect of presentation to the commissions of evaluation of the Ministry of
Education. It is considered, in this reflection, two basic aspects, for effect of legitimating our intention. The first
one is the systemic condition in which the necessary teaching plans to be observed, therefore, without a single
doubt, it cannot be perceived as an integrant part of the school system. The second occurs in the effects
caused by the first one, or, the consequences that the teaching plan is an fine instrument in the teach-learning
process, in the condition of one of its identification references, not only for those participants of the execution
proceeding, also in the condition of citizens of the process of teaching, the learners.

Key words: education; teaching-learning; teaching plan.

’Doutor em Educagdio (Curriculo e Avaliagdo Educacional) pela Universidad de Valladolid — Espanha, Diretor de Pesquisa
e P6s-Graduagdo do CEFET-AM, Professor do Programa de Pés-Graduagdo do Mestrado em Ensino de Ciéncias da
Amazénia — Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
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——— EDUCACAO
1.INTRODUCAO

Se observarmos, a partir de um olhar
reflexivo, o processo de insercéio de professores
em ambientes de ensino formais, poderemos
descobrir que as perspectivas de planejamento
no ambito educacional, mesmo nas roupagens
emergentes, ainda geram incertezas, princi-
palmente quando aqueles sujeitos procuram
construir suas identidades, articulando o que
trazem, como pressupostos tedricos, com as
“propostas curriculares” que a eles sdo, ou
apresentadas, ou impostas. Quem, ainda no inicio
da carreira docente, ndo se viu ds voltas com um
“formuldrio” chamado plano de ensino, a ser
preenchido, para efeito de cumprimento de uma
exigéncia institucional, sem ter nogdo alguma da
sua respectiva importéncia?

Nossa intengcéio, com este breve texto, é
discutir este tdo almejado documento que, por ser
muito requisitado, acaba ganhando apenas uma
dimensdo funcional, transformando-se em um
documento a mais, a contribuir no incremento de
espaco fisico em pastas de arquivo de
coordenadores de curso, para efeito de
apresenta¢do ds comissdes de avaliagdo do
Ministério da Educacdo.

Queremos considerar, nesta discusséo,
dois aspectos fundamentais, para efeito de
legitimacgdo do nosso propédsito. O primeiro é a
condi¢do sistémica na qual o plano de ensino
precisa ser observado, pois, sem sombra de
divida, néo pode ser percebido como parte
integrante do sistema escolar. O segundo incide
nos efeitos decorrentes do que foi apresentado no
primeiro, ou seja, nos reflexos que o plano de
ensino traz tanto para aquele que o adota como
instrumento otimizador do processo de ensino-
aprendizagem, na condicdo de um dos seus
referenciais identitdrios, quanto para os que
participam do processo de execugdo, também na
condi¢do de sujeitos do processo de ensino, os
discentes.

1.1. O plano de ensino e sua fungéio sistémica

Nos, seres humanos, se procurarmos olhar
para dentro de nés mesmos, a partir de um “olhar
de observador”, logo perceberemos que ndo sé
nos constituimos em um sistema, mas fazemos
parte de sistemas (MORIN, 2003). Se tomarmos
este principio como ponto de partida, poderemos
perceber que a escola, e até mesmo a
universidade, néo deixam de ser sistemas, que
estdo interligadas direta e indiretamente a outros
sistemas e, por conseguinte, sé chegaram a esta
condig¢do porque sdo constituidas de sistemas em
menores proporgdes, que sdo os préprios
individuos que as compde. Dentre eles estd o
professor, que n&o deixa de ser um agente
protagonista no respectivo processo e, por
conseguinte, o seu fazer pedagdgico, para o qual
é adotado, na condi¢do de um dos elementos
caracterizadores, o plano de ensino.

Para efeito de legitima¢do da
proposicdio sistémica apresentada, queremos
alinhavd-la com o ensinar para a complexidade,
tomando como base o posicionamento de Zabala,
dizendo que

[...] a necessidade de formar as mulheres e os
homens em uma série de conhecimentos,
habilidades e valores cuja finalidade
fundamental consiste em saber resolver os
problemas que a vida nesta sociedade ird
colocar-lhes. Seja no dmbito social, interpessoal
ou profissional, as competéncias que se
pretende desenvolver na pessoa abrangem o
conhecimento e a atuagdio na complexidade.
Nenhum dos objetivos educativos representa
uma intervengdo simples. Intervir na sociedade,
participar de sua gestdo, exercer a
democracia, atuar para transformar, viver em
uma cultura soliddria, respeitar os demais,
defender os mais fracos, responsabilizar-se
pelos demais seres humanos, compreender a si
mesmo, ds demais pessods e ao mundo social e
natural, adaptar-se as mudangas, aprender a
aprender, etc. tudo isso torna necessdrio dispor
de instrumentos conceituais, procedimentais e
atitudinais capazes de responder a situagSes
que se movem sempre no terreno da
complexidade. (2002, p. 57-58)
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——— EDUCACAO

Como é possivel ser observado no
posicionamento de Zabala, todos os elementos
que integram o processo estdo interligados, como
se estivessem retroalimentando uma rede, de
forma que qualquer intervencdo possivel ndo
pode ser pensada, e muito menos executada
isoladamente. Ao relacionarmos com a nossa
discussGo a respeito do plano de ensino,
perceberemos que sua condicdo ultrapassa o
plano funcional, inclusive colocando em questdo
os discursos daqueles que atuam na educagdo,
acreditando ser ele apenas um documento que
estd para contribuir na burocratizagdo do ensino.
Pelo contrdrio, quando pensado a partir da
perspectiva sistémica, aquele passa a assumir
uma condi¢do que extrapola tanto o aspecto
funcional, quanto o aspecto instrumental,
chegando a ser um referencial norteador e legiti-
mador do curriculo oficial e do curriculo oculto.

Por outro lado, ndo podemos nos
esquecer de que o ensinar para a complexidade
estd centrado em uma perspectiva curricular que
tende a se legitimar a partir da extrapolagdo dos
limites daquilo que apenas se manifesta. Sendo
assim, o curriculo também ndo é apenas o
documento, apresentado em forma de registro,
para efeito de atribuicéio do que pode ou ndo ser
feito. Sua condi¢do vai muito mais além desta
possibilidade. Hoje, a partir da nossa
experiéncia, acabamos nos identificando com o
posicionamento de Doll, quando comenta que
cada vez, na chamada atual pés-modernidade,

[...] ndo existe nenhuma norma idealmente
estabelecida, nenhum cénone que sirva como
um ponto de referéncia universal. Um sistema
universal. Um sistema aberto, transformativo,
estd por natureza sempre em fluxo, sempre
em interagdo e transagdo (termo) dinémica.
Os atratores realmente aparecem neste
processo, mas muitas vezes se dissipam t&o
rapidamente quanto surgem (como um rio
correndo ou numa nuvem encapelando-se.
Além disso, o préprio processo de
transformagéio requer que os objetivos
atingidos sejam reintroduzidos (iterados) no
sistema para que o processo possa continuar.
Finalmente, diferencas minimas no préprio
cdnone levardo, ao longo do tempo, a
discrepdncias internas cada vez maiores, com

o cénone eventualmente se desintegrando.
Normas ideais, em qualquer sentido preciso
ou estdvel, deixam de ter significado —mas a
precisdo e a estabilidade sdo duas
qualidades aceitas pela mensuragdo

graduada. (1997, p. 1890)

Considerando a nossa concordéncia com
o posicionamento de Doll, apresentamos, tanto
como contraponto, quanto como uma necessidade
de ressignificacdo, como eixo norteador do
processo, a busca de uma unidade, a partir da
diversidade de elementos caracterizadores que
se enfrecruzam, em uma relagdo de
interdependéncia, como tentativa de redefinicdo
de novas possibilidades de compreens@o da
dindmica do processo emergente. Agir desta
forma implicard, também, ressignificar o curriculo,
de forma que seu enfoque seja globalizador,
centrado em uma viséo holistica e integradora
(ZABALA, 2002). Para tanto, ainda conforme
Zabala, trés principios precisam ser levados em
conta, que sdo os seguintes:

a) O objeto de estudo do ensino é a realidade:
a compreensdo da realidade para intervir nela
e transformd-la — Para algumas finalidades
educativas é a de formar para a vida, ou seja,
a de oferecer os meios para responder aos
problemas de todo tipo que se apresentardo na
atuagdo pessoal em todos os aspectos do ser
humano, o objeto de estudo escolar somente
pode ser os conhecimentos, os conceitos, as
técnicas, as habilidades, os procedimentos, os
valores e as atitudes que capacitem o aluno
paraintervir na realidade.

b) A realidade, sua compreenséo e atuagdo
nela sdo complexas — A realidade, bem como
as questdes e os problemas que a intervengéo
nela apresenta, é extremamente complexa. Os
problemas reais jamais podem ser reduzidos a
alguma de suas varidveis ou dimensdes. A
atuacdo na realidade implica sempre incidir
sobre estruturas compostas por multiplas
varidveis extremamente inter-relacionadas. [...]
Construir um pensamento para a complexidade
é um dos desafios fundamentais do ensino, o
que implica dotar o aluno de uma viséo holistica
da realidade e, ao mesmo tempo, oferecer-lhe
os meios cognoscitivos, emocionais e compor-
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——— EDUCACAO

tamentais que |he permitam atender a
complexidade dessa visdo.

c) Apesar de suas deficiéncias, as disciplinas
sdo os principais instrumentos para o
conhecimento da realidade - Além da
capacidade de se acercar da realidade a
partir de posicdes baseadas na compreensdo
da complexidade dos fenémenos da realidade
e das inter-relagdes de todos os seus
componentes, é necessdrio utilizar os
instrumentos de interpretagdo e investigagéio
para dar resposta a todas as questdes que o
seu conhecimento ou interven¢do provoca-nos.
Dada a dispersdo e a fragmentacdo do saber,
a maioria dos conhecimentos disciplinares é
insuficiente para apreender em todas suas
dimensdes o conhecimento da realidade, mas,
apesar desses déficits, tais conhecimentos séo os
Unicos instrumentos rigorosos de que dispomos.
Isso significa que é necessdrio possuir esses
conhecimentos com o rigor disciplinar, mas
aceitando suas limitagdes para buscar, a todo
momento, sua integragdo ou relagéio com outros
a fim de ter uma visdo cada vez mais completa
darealidade. (p. 80-82)

Como podemos constatar nos principios
apresentados por Zabala, mesmo o conjunto de
procedimentos sendo inovador ndo surge do
nada, a partir da negagéo total, e muito menos
da exclusdo de elementos caracterizadores de
outras trajetdrias. Inclusive, na letra ¢, que trata
das deficiéncias das disciplinas que, mesmo assim
se apresentando, ndo podem ser excluidas da
possibilidade de, estrategicamente, servirem de
referenciais norteadores no conhecimento da
realidade que, por sua vez, deve ser o foco prin-
cipal do objeto de estudo do ensino.

Por outro lado, se o conhecimento da
realidade é um dos pontos de partida para se
obter mdltiplas respostas & complexidade, aquele
procedimento precisa estar centrado em um fio
condutor, tragado pelo sujeito que o legitima, na
condicdo de inquieto com algo que estd
imbricado & sua condigdo existencial e
profissional, criando possibilidades de
ressignificacéio da dimensdo pedagdgica que,
dependendo do grau de maturidade do
respectivo sujeito, poderd ou ndo conseguir se

perceber em um processo de constru¢do de uma
identidade pedagégico-cientifica. A partir desta
perspectiva, faz-se imprescindivel que o
professor que objetiva legitimar a dimensdo
pedagdgico-cientifica atente para a necessidade
de construir, como elemento norteador, para
efeito de consolidag¢do de sua trajetéria, uma
engenharia metodolégica capaz de legitimar sua
identidade. A respeito desta questdo, trataremos
mais especificamente a seguir, procurando-a
discutir a partir do gerenciamento de processos e
produtos legitimados no ambiente escolar. Para
tanto, nada melhor do que o plano de ensino, na
condicdio de um meio otimizador do processo
ensino-aprendizagem.

1.2. O plano de ensino como referencial
identitario do professor

Partiremos do principio de que o Plano de
Ensino ndo somente constitui uma previsdo das
atividades a serem desenvolvidas ao longo do
semestre, mas também se legitima como um dos
marcos de referéncia para ressignificar as a¢des
do professor. Sendo assim, acaba assumindo, de
acordo com as perspectivas redimensionadoras
do respectivo processo experienciado, um papel
relevante no préprio registro histérico daquele
que ensina, e que se deixa ensinar, ou sejq, o
professor. Em outras palavras, o plano de ensino
relata parte da histéria de vida do professor.
Nele hd elementos que refletem suas aspiragdes,
suas frustracdes e até mesmo suas angustias,
dependendo do que é possivel detectar no
conteudo manifesto apresentado, ou até mesmo
no discurso que sustenta o seu fazer pedagdgico.

Por outro lado, se desta forma este marco
de referéncia, tanto para aquele que estd na
condigcdo de observador, quanto para aquele que
experiencia diretamente o processo, a tendéncia
é ganhar legitimidade, a partir de perspectivas
identitdrias que sdo ressignificadas através das
dimensdes epistemoldgica, tedrica e
metodolégica. Referente & primeira, o educador
precisa ter clareza da corrente de pensamento
que retroalimenta ou retroalimentard as idéias
que defende, para que possa, a partir disto,

revista IGAPG - 2007/01 | 16



——— EDUCACAO

saber que tipo de parceria deverd estabelecer
com tedricos que também sdo adeptos daquela
corrente — dimensdo tedrica — e, por sua vez,
saber estabelecer a interface entre o projetado e
o executado, a partir da quebra de paradigmas,
decorrentes de novas posturas, emergentes de
novos estdgios de consciéncia, que resultam de
trajetérias reconstruidas — dimenséo metodo-
I6gica — em percursos que nada mais séo do que
tentativas de adentrar na busca de respostas
para aquilo que se apresenta, como
possibilidade de entendimento do que estd, a
partir daquilo que se manifesta.

2. PERCURSO SISTEMICO PARA
RESSIGNIFICACAO DOS ELEMENTOS DO
PLANO DEENSINO

Primeiramente, partiremos do principio
de que os sistemas apresentam distintos niveis de
complexidade. Pensemos, por exemplo, nas
tendéncias emergentes de formac¢do humana e do
mundo do trabalho, quando procuram ganhar
autenticidade em projetos de governo, nos mais
distintos segmentos que, por conseguinte,
redimensionam-se, para atender &s circunsténcias
decorrentes das realidades de cada contexto.
Referente ao sistema escolar, por exemplo, além
de aquele interagir com os demais sistemas,
procura se auto-legitimar através de sistemas
menores que, por sua vez, se retroalimentam a
partir de suas especificidades, como é o caso, por
exemplo, de suas inimeras dimensdes. Dentre elas
o Projeto Politico Pedagégico da Escola, o Plano
de Curso das disciplinas, e o Plano de Ensino do
docente.

Referente & Ultima dimenséo, ou seja, o
Plano de Ensino, legitima-se também uma relagdo
de interdependéncia, em seus préprios elementos
constituintes que, em linhas gerais, sdo os
seguintes: Ementa, Objetivos, Conteldo,
Metodologia, Avaliacdo e Bibliografia. Na nossa
leitura, estes elementos apresentados contribuem
para a legitima¢do de um sistema que, além de
ndo sobreviver sem a relagdo de interdepen-
déncia com sistemas mais abrangentes e com-

plexos, muito contribui para que aqueles ganhem
legitimidade, nas inter-relagdes que mantém com
outros sistemas, também mais abrangentes e
complexos.

Se analisarmos os respectivos elementos,
a partir da perspectiva que estamos
apresentando, chegaremos & conclusdo de que a
EMENTA ndo somente representa a temdtica
geral da discipling, sistematizando os contetdos a
serem desenvolvidos. Sua condigdio vai muito mais
além deste aspecto funcional. Na verdade, ela
conta a histéria de pessoas, vinculadas a um ou
mais contextos que, de uma forma ou outraq,
procuram ou procuraram legitimar uma
determinada cultura, para efeito de contribuicdo
no processo de consolidacdo da trajetédria
histérica do ambiente formal, que pode ser
interpretado tanto como a escola, quanto como a
academia. Decorrente disto, faz-se necessdrio
que o professor procure estabelecer uma relagdo
de interdependéncia entre o que lhe apresentam
como ementa, com seus anseios e perspectivas
existenciais, através de um procedimento até
mesmo de cardter introspectivo, a fim de que as
possibilidades de ressignificagéio do processo de
ensino-aprendizagem atinjom uma dimenséo
holistica e complexa.

Por conseguinte, como uma alternativa de
projecéio das perspectivas dos professores, que
deixam refletir tanto como constroem suas
histérias, quanto como contribuem na construcdo
de processos formativos de outros seres humanos,
através das ementas que procuram desenvolver,
durante a consolida¢do de suas prdticas
pedagdgicas, faz-se necessdria a criago de
projecdes capazes de legitimarem o que foi
idealizado. Como wum principio norteador
adotado neste processo (independente da
circunstéincia em que se encontra aquele que estd
como formador, visto que pode ou ndo se
perceber na condigéio de um ser sistémico, que
interage com outros sistemas), estdo OS
OBJETIVOS, que podem ser definidos de acordo
com o que se pretende alcangar, percebido
conforme o seu grau de abrangéncia e
complexidade. Caracteriza-se como OBJETIVO
GERAL o percurso/trajetéria formativa a ser feito
e alcangcado por aquele que planeja a agéio, ou o
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conjunto de agdes, decorrentes do que se
idealizou/projetou. Claro que para um professor
perceber esta condi¢do existencial da interface a
ser estabelecida entre o idealizado e o
legitimado, a partir de processos e produtos que
resultam em formas de caracterizagdo de um
sistema que, cdo mesmo tempo em que interage
com outros sistemas, também se retroalimenta a
partir daqueles. OS OBJETIVOS ESPECIFICOS,
por sua vez, sdo possibilidades, a curto prazo, de
ressignificaco das diferentes etapas, que
caracterizam a consecu¢cdo do percurso a ser
feito, em busca do que se pretende atingir, como
propdsito geral. Aqueles acabam, ao mesmo
tempo em que sdo atingidos, sendo também uma
alternativa criadora das possibilidades de o
professor/planejador/projetor ir avaliando e
refletindo sobre o avango de suas agdes, levando-
o a ressignificacdo da sua prética pedagdgica,
como elemento indispensdvel na legitimagdo de
sua prépria histéria de vida.

Na condi¢do daquele que constréi um
sistema, considerando a ementa desenhada,
assim como os objetivos tracados, entendidos
como elementos de ressignificacdo do processo
em construgdo, torna-se imprescindivel o
estabelecimento de uma relagdo de
interdependéncia entre a diversidade de
informagbes que caracterizam a gama de
conhecimentos da ementa, e a necessidade de
busca de uma unidade, para efeito de percepgéio
das partes, que estdio sempre para incrementar e
dar sentido ao todo, que nada mais é do que uma
das partes, de um outro todo. Sendo assim,
nenhum CONTEUDO que constitui a ementa de
uma disciplina ndo se encerra por si sé. Na
verdade, precisa ser percebido em forma de
espiral, representando processos de
reconstrucdo, longe de uma condigéio digressiva e
complementar, mas sim interligados através de
vertentes, que mais parecem com uma rede de
elementos que, apesar de possuirem limitagdes,
conseguem ter elementos de cardter auténomo.

Nenhum caminheiro, mesmo sabendo que
mudancas acontecerdo no decorrer do percurso,
consegue avangar no seu caminhar, se ndo tiver
pelo menos uma linha tracejada. Na condigéio de
PERSPECTIVA METODOLOGICA, o professor

esclarece acerca dos procedimentos a serem
utilizados para facilitar o processo de
aprendizagem tanto seu, quanto dos estudantes.
A especificacdo desses procedimentos é feita de
forma bastante sintética. Um professor pode, por
exemplo, indicar que para alcangar os objetivos
previstos serdo utilizadas as seguintes
estratégias: Aulas expositivas, Semindrios,
Dramatizagdo, Debate, Projegdo de
documentdrios efc.

Como saber que houve avancgos, tanto da
parte daquele que planejou, quanto daquele que
usufruiv do que foi planejado? Neste item, sdo
indicados os instrumentos referentes ao
PROCESSO DE AVALIACAO, no sentido de
alcangar os obijetivos propostos. Além da auto-
avaliagéio, poder&o ser feitas atividades
avaliativas formativas, somativas e continuas, por
meio de provas obijetivas, provas dissertativas,
provas praticas, elaboragdo de textos, trabalhos
em dgrupos, trabalhos individuais etc. Ndo
podemos nos esquecer, acima de tudo, de que o
conjunto de elementos avaliativos reflete a
prépria engenharia metodolégica daquele que
cria o préprio sistema que estamos discutindo.
Ninguém consegue, no dmbito académico, mesmo
se considerando o mais experiente possivel, criar
uma base tedrico-metodolégica, descon-
siderando as possibilidades de estabelecimento
de um didlogo com tedricos que obtiveram
experiéncias, em momentos anteriores, na
tentativa de apreensdo de elementos
caracterizadores de fendmenos que se
manifestam. Este elemento constituinte incide na
BIBLIOGRAFIA e, para legitima-la, nada melhor
do que indicar os textos e livros que deverdo ser
estudados e consultados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, a partir do nosso olhar de
observador, imbuido de elementos reflexivos,
procuramos mostrar, inclusive considerando nossas
experiéncias pedagdgicas em ambientes de
aprendizagem formais, o que nos afligiu e nos
aflige no processo de planejamento de um curso
ou de uma disciplina a ser ministrada.

revista IGAPG - 2007/01 | 18



——— EDUCACAO

A respeito do primeiro aspecto que
adotamos, para legitimar nosso propdsito nesta
discussdo, ou seja, a condicdo sistémica na qual o
plano de ensino precisa ser observado,
apresentaremos a seguinte consideragdo: nenhum
sistema pode ser visto como algo que se encerra
nele préprio, a partir das ag¢des dos individuos
que os legitimam como tal, principalmente na
tentativa de construcdo de uma identidade
institucional. Sendo assim, o plano de ensino,
mesmo assumindo uma condi¢do sistémica, ndo
pode ser construido em uma perspectiva de
planejamento em que a interagdo com os demais
sistemas seja ignorada.

A respeito do segundo aspecto, que
incide nos efeitos decorrentes do que foi
apresentado no primeiro, ou seja, nos reflexos
que o plano de ensino traz tanto para aquele que
o adota como instrumento otimizador do processo
de ensino-aprendizagem, na condicdo de um dos
seus referenciais identitdrios, quanto para os que
participam do processo de execugdo, também na
condicdio de sujeitos do processo de ensino, os
discentes. Gostariamos de trazer & superficie o
momento impar que este aspecto pode se
transformar se, efetivamente, os envolvidos
atentarem que, além de estarem passando por
um momento de aprendizagem, estdo também
construindo parte de suas histérias de suas vidas,
que sé ganhardo, efetivamente, legitimidade se
forem dignos de registros.

No mais, redimensionar o processo
formativo implica em, acima de tudo, o professor
perceber-se como pedagogo, a partir de sua
prépria pedagogia, podendo, inclusive, adotar o
plano de ensino como efetivo recurso norteador
de seu planejamento. Tal qual o comandante de
um barco, que registra em seu didrio de bordo
suas experiéncias, porque o professor ndo pode
transformar os registros de redimensionamento
do seu plano de ensino, em seu efetivo didrio de
registros de suas experiéncias histéricas no
espago de sala de aula?
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